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摘要 ： 微观表征插 图是化 学教材 中极具 学科特质 的 教学 资 源 ，
虽 分布零散 ， 但所 关联 的 知识 均 指 向

“

物质 的 组成
”

大概念 。 基于对大概念 内 涵及其教学 意义 的理解 ，
梳理 了 几个不 同 版本初 中化 学教材 中微观表征插 图 的 功 能性 、 关联

性和递进性 关 系 、 以
“

物质的 组成
”

教学 为 例 ，探讨 大概念建构 下微观表征插 图 整合性教学的 实施方略
，
为 建立起知识

的 复杂联 系和 大概念 的 集 结提供教学 参考

关键词 ：
大概念 ；

微观表征插 图 ；
核心 素养 ； 整合性教学

文章编号 ：
１ ００２ －

２２０ １
 （
２０２３

） 
１ １ ４）０ １ １ ４Ｍ 中 图分类号 ：

Ｇ６３ ２ ． ０ 文献标识码 ：
Ｂ

“

道
”

是 中 国古代哲学最核心 的概念 ， 大道至简

是重要的哲学智 慧 。 学科育人是新课程改革 的
“

大

道
”

， 育人 目 标体系 中 的
“

至简
”

体现的就是核心素养

及其培养 目标 。 古人云 ： 大道行者 ， 精于心简于形 ， 悟

在天成 ！ 新课标下 的课程教学 ，

“

精于心
”

正是要建

立核心素养与课程教学 的 内在联 系 ，

“

简于形
”

正是

要构建大概念统领的课程 内 容体 系 ， 从而建立起 系

统 、连贯和结构化的 知识结构体系 。 学生在
“

遭遇
”

大概念建构的过程 中 ， 不断进行碎片化知识的统整 ，

从而提升学科思维 品质 以及分析解决具体问题的思

路和方法 ， 进而形成 良好的 、稳定的认知结构 。

《义务教育化学课程标准 （
２０２２ 年版 ） 》构建 了 以

大概念统领的多维课程内容结构 ， 提出 了学 习 主题的

素养发展要求和表现期望 。

“

物质的组成
”

是学 习 主

题
“

物质的组成与结构
”

的大概念 ， 主要承担引 导学

生形成化学观念和科学思维等核心素养 ， 集 中反映化

学学科本体论的研究意义和价值 。 该主题大概念

的学习是学生首次从微观视角 切入 ，通过想象 、推理 、

假说 、模型等方法建立起宏观与微观的联系 ， 初步形

成化学学科特质的
“

宏观
一微观一符号

”

三重表征思

维转换方式 ， 是初 中 化学学 习 的
一大

“

分水岭
”

。 这

就要求化学教师在教学 中要 以大概念为抓手 ， 根据学

生认识发展规律搭建适合的学习支架 ， 帮助学生对 已

有的孤立或碎片化的事实性知识进行关联理解和意

义建构 ， 不断建立并丰富知识的 多个联 系 ， 进而集结

成大概念 。 微观表征插 图是化学教材 中不可或缺的

教学资源 ， 能呈现出化学知识所表征的宏观和微观世

界 ， 为学生 的
“

学
”

提供可靠 的事实性知识 ； 能使抽象

的化学概念或不太明 朗 的化学观念形象化 、具象化 ，

激发学生通过想象 、推理建立起多种关联 。 鉴于此 ，

笔者以
“

物质 的组成
”

教学为例 ， 基于大概念视角 对

微观表征插图 的整合性教学进行论述。

―

、大概念的 内 涵及其教学意义

１ ． 大概念 内 涵 的理解

在教育领域 ， 大概念的提出初见于 ２０ 世纪初期 。

鉴于研究者所处的时代背景 、研究领域和认识视角 的

不同 ， 时至今 日 对大概念内涵的认识仍未形成统一的

说法
［
２

］

，但都指 向 反映学科本质 、能起到统摄作用 的

上位概念或思想 。 笔者认为可 以从 以下三个方面来

认识大概念 ： 首先 ， 大概念的
“

念
”

是学科思想和理论

的载体 ， 是兼具认识论 、方法论和价值论三重意义模

式的
“

活性观念
”

［

３
］

； 其次 ， 大概念的
“

概
”

是对零散 、

孤立的事实性知识进行抽象概括 、关联拓展和意义建

构形成的
“

概念复合体
”

［

４

；再者 ， 大概念的
“

大
”

是有

不同知识层级结构 ， 具有持久的迁移价值 、广泛 的适

用性和解释力 的
“

时空大观念
”

［
５

］

。 简 言之 ， 大概念

是对认知 的再认知凝练成的上位概念 ， 具有本质性 、

抽象性 、统摄性和迁移性等特征 。 如
“

物质 的组成
”

＊ 福建省中青年教师教育科研项 目 （ 基础教育研究专项 ）

“

基于理解运用 化学教材插 图提升教学质量 的实践研究
”

（ 课题编

号 ： ＪＳＺＪ２ １ １ １ ２
） 研究成果 。

Ｗ１ １
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大概念 的 内 涵之
一

“

初步形成基于元素 和 分子 、原

子认识物质 的 视 角
”

， 从 内 涵 中 可 以 提炼 出 重要 概

念
“

原子是化学变化 中 的最小微粒
” “

物质是 由 元素

组成的
”

， 知识层级结构如 图 １ 所示 。 在微观上 ， 学

生将通过具体事例认识到原子在化学变化中不可再

分 ，
以直接或 间接 的方式构成物质 ； 在宏观上 ， 学生

将通过具体事 例认识到所有物质都是 由 元素组成

的 ， 不 同 种类 的元素具有不 同 的质子数 。 由此 ， 对具

体事实 、 概念进行 向外关联拓展和 向上抽象概括来

揭示概念间 的本质关系 ， 进而形成对物质的组成更

上位的认识 。

ｏ
２
、 ｈ

：
ｏ 、

ＫＭ ｎ０
４

等物 质

０ ＇０ ， 、

＇ ＊

〇 、

＿
７

〇 、

〇
：

４。等

微粒 原 子

图 １从微观和宏观视 角认识物质

心素养的落地 。 核心素养 的落地又具有 向上托举的

力量 ，借助大概念的迁移价值和解释力 ， 帮助学生进

行真实问题 、远迁移问题的解决 ， 促进 自 身核心素养

的形成 。 如若学生一旦形成
“

物质 的组成
”

大概念 ，

就能基于元素组成的宏观视角 判断物质的类别 ， 就能

基于原子 、分子的微观视角解释生活 中 的某些变化或

现象 ， 就能基于宏观组成与微观结构相结合分析有关

物质及其变化的简单问题 ，进而形成物质的性质与组

成 、构成相互联系 的 活性知识 ， 提升分析与解决实际

问题的素养水平 。 由此可见 ， 大概念教学具有较好的

统摄 、整合和联动作用 ， 能有效统整课程知识 、整合多

种学习方式 ， 联动带来学生核心素养的融合发展 。

二 、大概念视角 下微观表征插图 的教学分析

１ ． 微观表征插 图 的 功 能性分析

物质 的组成 、结构是化学研究的重要 内 容 ， 从分

子层次认识物质是化学研究的基本特征 ， 形成化学观

念 、科学思维是认识物质 及其变化 的核心素 养
：

６
 ３
５

。

２ ． 大概念教学 的 意 义

义务教育化学课程构建 了 以大概念为统领的课

程内容体系 ， 围绕大概念进行主题学习下具体学习 内

容的选取 ， 强调基于大概念的建构进行单元教学的整

体设计
［

６
］

３

。 换言之 ， 大概念就是
“

转动轴
”

或如威金

斯和麦格泰所描述的
“

车辖概念
”

。 在具体教学实践

中 ， 通过思维建模 的方式完成知识 由 事实性 向 程序

性 、认知性转化 ，形成以大概念为统摄的结构化知识 ，

进而转化为解决实际问题的高阶思维方式并支撑核

化学教材嵌人了丰富 的 、极具学科特质的微观与原理

模拟图 ， 为认识物质及其变化提供了具体可靠的事实

性知识 ， 为运用类 比 、推理 、模型等思维方法关联理解

物质及其变化提供了形象直观的方法论知识 ， 为构建
“

宏观一微观一符号
”

三重表征揭示物质及其变化提

供了抽象概括的结构化知识 。 鉴于此 ， 笔者以三重表

征及其转化关系为例对三个版本的初 中 《化学 》教科

书 中微观表征插图 的配置情况做 了如表 １ 所示 的统

计分析 。

表 １ 微观表征插 图 的类别和教学功能统计分析

插图类别
知识联系 插图配置数量／个

插图举例 插图教学功能
水平 人教版 沪教版 科粤版

微观表征模型

或示意图

一个事实 １ ４ １ ２ ８

沪教版上册 ６８ 页 图 ３
＿

 １ ２
， 展

示 ａ 粒子轰击金箔

提供物质的微观结构和变化的事实性证

据 ， 有 利 于 学 生 认识物 质 构 成 的 微 观

世界

宏观和微观表

征联系 图

一

种联系 ４ ６ ０

人教版上册 １ ０６ 页 图 ６
－

１
， 展

示金刚石的结构及用途

提供宏观事物 和微观结构之 间 的联 系 ，

增强学生对物质及其变化的感性认识

微观和符号表

征联系 图

一种联系 ６ ２ ５

沪教版上册 ８ １ 页 图 ３
－

２４
， 展

示物质组成与化学式的关系

提供微观事实 和符号表征之 间 的联 系 ，

有利于学生 对具体 知识抽 象化概括 的

理解

“

宏
一微一符

”

三 重 表 征 关

联图

多种联系 １ １ １

科粤版上册 ４ １ 页 图 ２
＿

１ ２
， 展

示分子聚集形成物质

提供物质 的 组 成 多 重 表征 的关联 性 认

识 ， 促进学生对知识结构化的 系统建构

１ ２



研究发现 ，
三个版本 的初 中化学教科 书 的封面

均用到微观表征插 图 ， 彰显 了 化学学科特质 。 插 图

的类别多样 、功能丰富 ， 能对学生 的学 习起到较好 的

助导和助解效果 ； 插 图 的 知识联 系 复杂性呈现三种

不 同水平 的递进关系 ， 能为大概念 的集结搭建必要

的支架 。

２ ． 微观表征插 图 的 关联性分析

微观表征插图根据化学教材既定 的知识 内 容和

表 ２ 微观表征插图 的知识关联和概念指 向统计分析



２

ｍ６ｆＣ
￥教学参考

＾

Ｚ Ｉ ＩＯ Ｎ ＧＸ Ｈ Ｅ  Ｉ Ｉ Ｉ
Ａ＼ （ ； Ｅ 

Ｊ ｌ ＡＯＸ Ｕ Ｅ ＣＡ ＮＫＡＯ

呈现逻辑插附在文字 中 间 ， 使抽象概念变得直观 、形

象和具体 ， 是学生进行思维整合加工 、建立正确表象

和形成科学概念 的 重要学 习 素 材 。 但是 ， 这 种
“

插

附
”

的呈现方式使获取的知识变得零散 、孤立 ， 给知识

的关联 、联系 的建立 、概念的集结造成困难 。 鉴于此 ，

笔者结合
“

物质的组成
”

大概念的 内涵要求对三个版

本的初 中化学教科书 中微观表征插图 的配置情况做

了如表 ２ 所示的统计分析 。

插图配置数量／个
知识关联


插图举例 概念指 向
人教版 沪教版 科粤版

认识构成物质

的微粒
１ ２ ７ ９

科粤版上册 ４ １ 页 图 ２
－

１ ２
，
展

示分子聚集构成物质

展现构成物质的微观粒子及其之间 的联系 ，

促进
“

微粒观
”

的形成

微观视角认识

物质的变化
８ ３ ４

沪教版下册 ４ 页图 ６
－

２
， 展示

物质的溶解过程

展现物质变化的微观存在形态 ， 促进
“

宏观

与微观相结合
”

化学思维方式的形成

物质的性质与

结构的关系
５ ３ １

人教版上册 １ ０７ 页 图 ６
－

２
， 展

示石墨的结构及用途

展现物质的性质及其微观结构 的关系 ， 促进
“

结构决定性质
”

学科思想的形成

研究发现 ，
三个版本的初 中 化学教科书 中 尽管微

观表征插图分布零散 ， 但是所关联的知识均指 向
“

物

质的组成
”

大概念 内涵所包含 的三个方面的要求 ：

一

是基于元素和分子 、原子等核心知识认识物质 ， 形成
“

元素观
” “

微粒观
”

等化学观念 ；
二是基于宏观 、微观

视角研究物质及其变化的思路和方法 ， 形成
“

宏 观与

微观相结合
”

的化学思维方式 ；
三是基于物质 的性质

及其组成 、结构 的关系认识物质 ， 形成
“

结构决定性

质
”

的学科思想
［
７

］

。

３ ． 微观表征插 图 的递进性分析

知识的递进既有横 向 的关联拓展 ， 又有纵向 的联

系攀升 ，使知识的生长呈现螺旋式上升 。 进一步分析

表 １ 和表 ２ 中 的数据可以发现 ，
三个版本的初 中化学

教科书 中 的微观表征插图 ， 随着知识联系水平的复杂

性和知识关联的迁移度的提升 ，插图配置数量的 占 比

均呈现递减 的变化规律 ， 这与学生认 知 发展要求一

致 。 从知识的纵向联系来看 ， 微观表征插图所展现的

知识体现了从孤立的事实到一个联系 、多个联系再到

一般概念的 向上构建 ， 这是科学思维发展 的路径 ； 从

知识的横 向联系来看 ， 微观表征插图所展现的知识是

以原子作为
“

概念锚点
”

， 向外关联获得对分子 、离子

和元素的认识 ， 再 由 新形成 的
“

概念节点
”

向 外拓展

获得对物质的组成 、结构 、性质 和 变化等微观本质 的

认识 ， 这是化学观念形成的基础 。

三 、微观表征插 图整合性教学的策略

学科育人功能的发挥和学生核心素养的培育都需

要更具整合性的教学样态 。 大概念以
“

统
”

的思想发挥

着统摄 、整合和联动作用 ， 为整合性教学提供了有效的

方略和路径
［
３

］

。 鉴于此 ， 基于
“

物质的组成
”

大概念的

建构 ，对微观表征插图进行整合性教学 ， 能激发大概念

在学生核心素养融合发展中的桥接和转化作用 。

１ ． 外显概念 内 涵
， 并 图 确 定情境 目 标

外显大概念就是对其进行可视化的表征或描述 ，

具体化到预期可见的教学 目 标 中 。 教材封面图 和章

首 图常具有较好的辨识性和统摄性 。 如人教版初 中

化学教科书 ， 上 、下册的封面分别呈现的是冰 山 和水

分子的示意图 、盐湖和氯化钠的化学式 ； 第三 、 四单元

的章首分别呈现的是碳纳米管和某些微观粒子的示

意图 、水和水分子的示意 图 ， 这些插 图所关联 的知识

均指 向
“

物质的组成与结构
”

的 内 涵要求 。 碳纳米管

可应用于海水的淡化 ， 冰山 、盐湖也都与水有关 ， 可合

并成
“

探寻水 的微观世界
”

的大单元教学情境 ， 梳理

出如下教学 目标 ：

（
１

）结合水的三态变化 ， 通过物质在水 中分散的

１ ３



？

教学参考冗造冗ｆ
ＺＨＯ ＮＧ Ｘ ｌ  Ｅ Ｈ Ｉ  ＡＸ ｌ Ｅ 

Ｊ ｌ ＡＯＸ ｔ Ｅ  ＣＡ Ｎ ＫＡＯ

实验探究 、动画模拟等可视化手段 ， 建立起认识物质

及其变化的微观视角 ， 能用分子的观点解释生活 中 的

有关问题 。

（
２

） 通过对水 中溶解氧问题的讨论 ， 形成基于分

子 、原子的视角认识物质 ， 知道物质的性质与组成 、结

构有关 ， 学会运用类 比 、推理 、实验 、 模型等方法探索

和认识原子的结构 。

（
３

） 通过对饮用水水质标准和净化方法 的 了解 ，

学会看标签或说明书 内容 ，认识表示离子的符号 。 了

解碳纳米管的性能及其结构 ， 通过类 比 、推理等思维

方法认识相对原子质量 ， 建立宏观与微观 、结构与性

质之间的联系 。

（
４

） 利用水 的组成探索史 ， 认识物质是 由 元素

组成的 、在化学变化 中元素 的种类不变 ， 能从元素 的

视角判断物质的类别 ， 形成物质多样性的基本观念 。

（
５

） 分析海水中元素分布 的数据图表 ，
了解 自 然

界中元素的存在及其与人体健康的关系 ，初步认识元

素周期表并能正确书写常见元素 的名 称和符号 。 通

过对海水 中所含的大量化学物质的 了解 ， 学会用化学

式表示物质的组成 ，并能根据化学式进行物质组成的

定性和定量分析 。

２ ． 围 绕概念建构 ，拼 图展现活动任务

图像是连接具象和抽象的桥梁 ， 微观表征插图是
“

物质的组成
”

概念建构的重要基石 。 以
“

基于分子 、

原子认识物质
”

概念 内涵 的建构为例 ， 可通过真实情

境
“

水中溶解氧 的 问题讨论
”

导人 ， 从微观视角 创设

学习 活动认识氧气 ， 带领学生经历知识水平 由 事实 、

联系再到一般概念的建构体验 ， 形成认识物质组成的

思路与方法 。 沪教版初 中化学教科书 中插附 了许多

有关
“

氧
”

的图 片素材 ， 可将其串成活动线 （ 如 图 ２ 所

示 ） ，通过问题驱动开展学习活动 。

ｐ
ｉ＊ 子 看 量 的 丨

／
＿ ２

图 ２
“

微观视 角认识氧
”

的 教材插 图 整合

问题 １ ：水 中溶解氧是指氧分子还是氧原子 ？

问题 ２
： 水 分子 、 二氧 化碳 分子 和 氧分子 中 的

“

氧
”
一样吗 ？

问题 ３
： 氧原子有多小 ，其质量怎么表示 ？

问题 ４
： 氧原子能不能再分 ？

３ ． 促进概念理解 ， 引 图搭建 学 习 支架

教材插图分布零散 ， 各 自 呈现出不同 的知识联系

水平 。 多图联动能展示多种联系 ， 利于学生进行知识

的关联整合 、抽象概括 ， 进而建立起高层次的知识联

系 。 采用插图引 用的方式 ，为促进概念的理解提供策

略型 、资源型 、交流型等学习支架 。 以
“

离子的形成
”

为例 ， 沪教版初 中化学教科书 中所提供的插图如图 ３ ｃ

和图 ３ ｄ 所示 。 图 ３ ｃ 呈现的是金属钠在氯气中 的燃

烧 ，并非学生 已有 的认知 ， 直接作 为认识离子及其形

成的佐证信息有些突兀 ； 图 ３ ｄ 是氯化钠形成过程 中

电子转移的示意图 ，
可是钠原子为什么要把电子转移

给氯原子 ？ 所提供的插图缺少必要的知识联系 ， 不利

于学生进行知识的转化 。 图 ３ ａ 和 图 ３ ｂ 尽管是教科

书 中其他章节的插 图 ， 但都与氯化钠有关 ， 可进行引

用 、整合实施教学 。

（
１

） 引 用图 ３ ａ 展示 自然界中氯化钠的存在形式 ，

创设问题情境 。

（
２

） 回顾生活中食盐的溶解 ， 引用图 ３ ｂ了解溶液

中 Ｎａ

＋

和 Ｃ ｌ

＿

的存在和行为 。 分析 Ｎａ 和 Ｃ １ 的原子结

构示意图 ， 预测其电子的得失情况 。

（
３

） 展示图 ３ ｃ
，证实金属钠能与氯气反应生成氯

化钠 ， 结合水分子分解 的微观实质 ， 认识该反应 的微

观本质是 Ｎａ 原子和 Ｃ １ 原子的重新组合 。

（
４

） 展示图 ３ ｄ
， 初步构建氯化钠形成的模型 ， 结

合 Ｎａ 原子 和 Ｃ １ 原子 的结构示意 图 阐释 ＮａＣ ｌ 的形

成 ，完善所认知 的模型 。

图 ３
“

氯化钠及其形 成
”

的教材插 图 整合

４ ． 评价概念形成 ，
画 图 揭 示认知状态

由 于学生概念知识有限和视觉空 间能力欠缺 ， 在

理解微观 、符号体系的表征时经常不能将给定的表征

进行转换 ， 从而出现对概念理解的偏差 。 运用 画 图策

略能揭示学生的潜在误解 ， 诊断学生
“

做
”

的能力 ， 评

价学生对概念 的理解程度 。 如 ， 在认识
“

化学反应 的

微观实质
”

时 ， 可 以 引 导学生先观察水分子分解 的微

观表征插图 ， 再根据反应信息 画 出
“

氧化汞分解
”

的

微观示意图 ，诊断学生对
“

金属汞是 由 原子构成的
”

１ ４
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子空间结购
”

的单元教学设计 ＊

王 广 扬
１

经志俊
２

（
１ 江 苏 省 灌云 高级 中 学 江 苏 灌云 ２２２２００

；

２ 南京 市 第 九 中 学 江 苏 南京 ２ １ ００ １ ８
）

摘要 ： 聚焦 学科理解与 模型认知 ，
围 绕

“

价层 电 子 对分析
” “

ＶＳＥＰＲ 模型
” “

杂化轨道理论
”

等 单元 学 习 内 容 ，
设 置

“

认识分子空 间 结构 的 多 样性及其影响 因 素
” “

学会预测 分子 的 空 间 结 构
” “

探究 ＣＨ
４

、 ＮＨ
３

、 Ｈ
２
０ 键 角 差 异的 成 因

” “

运

用 杂化轨道理论解释 ＣＨ
４ 、 Ｃ ２

Ｈ
４ 、 Ｃ

２
Ｈ

２
空 间 结构

” “

建构 ＶＳＥＰＲ 模型 与 杂化轨道理论的 内 在联 系
” “

体验 高 考真 实 问 题

解决
”

等教学环节 ， 引 导学 生有序落 实 学 习 内 容的认知进阶 。

关键词 ： 分子 空 间 结 构 ；

ＶＳＥＰＲ 模型
； 杂化轨道理论 ； 学科理解 ；

模型认知

文章编号 ：
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 （
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＞０５ 中 图分类号 ：
Ｇ６３ ２ ． ４ 文献标识码 ：

Ｂ

“

分子空间结构
”

是 《物质结构与性质 》 的学习 内

容 ， 是发展学生
“

宏观辨识与微观探析
”“

证据推理与

模型认知
”

等学科核心素养的重要素材 。 该学习 内容

具有理论性强 、抽象度高的特点 ， 学习难度较大 。

“

分子 空 间 结 构
”

包 含
“

价 层 电 子 对 分 析
”

“

ＶＳＥＰＲ 模型
” “

杂化轨道理论
”

三部分核心 内容 ， 不

同版本教材在
“

ＶＳＥＰＲ 模型
” “

杂化轨道理论
”

呈现顺

序和
“

中心原子价层 电子对
”

分析方法上呈现不 同选

择 （ 见表 １
） 。

―

、 单元学 习 目标

学习 目标是素养发展的预期 。 制订教学 目 标既

认知水平上的差异 。

总之 ， 聚焦大概念的建构实施整合性教学 ， 是课

程改革不断深化的诉求 。 充分发挥大概念
“

统
”

的思

想进行教学资源 的有效整合 ， 有助于学生形成 良好

的 、稳定的知识结构 ， 进而转化为解决具体问题的思

路与方法 ， 从而支撑学科核心素养的落地 。

参考文献

［
１

］
王磊 ． 基 于 大概念统领 多 维课程 内 容 ， 外显 学 习 主题 的

核心 素养发展要求
——义务教 育 化 学课程标 准课程 内

容修订 重 点 ［ Ｊ ］
． 课 程 ？ 教 材 ？ 教 法

，

２０２２
，

４２
（
８

） ：

４７
－

５４ ．

［
２

］ 胡 欣 阳
， 毕华林 ． 化 学 大概念的研 究进展及其 当 代意 蕴

要明确学科核心素养的发展 目 标 、规划学科核心素养

的发展路径 ， 又要关注学习 目标是否达成的评价 。 依

据 《普通高 中化学课程标准 （
２０ １ ７ 年版 ） 》对本单元学

习 的 内容要求与学业要求 ，从学习 目标可评价 的原则

出发 ， 制订如下单元学习 目标 ：

１ ． 基于典型案例认识分子空间结构的多样性 ，初

步认证分子空间结构的影响因素 。

２ ． 理解孤电子对数的计算公式 ， 进而掌握 中心原

子价层电子对数的分析方法 。

３ ． 基于价层电子对间 的静电排斥 ，结合库仑定律

（
Ｆ＝

９ ｌ
？

 ？

７ ２
／ｒ

２

） 建构 ＶＳＥＰＲ 模型 ， 并运用 ＶＳＥＰＲ 模

［
Ｊ

］
． 课程 ？ 教材 ． 教法 ，

２０２２
，

４２
（
５

） ：
１ １ ８

－

１ ２４ ．

［
３

］ 李松林 ． 以 大概念 为 核心 的 整合性教 学 ［
Ｊ

］
． 课程 ？ 教

材 ？ 教法 ，
２０２０

，

４０ （ １ ０
） ：

５６
－

６ １ ．

［
４

］ 阎元红 ， 郭 文华 ． 科 学 教 育 中 的 大概念 ： 内 涵 、价值及 实

现
［ Ｊ ］

． 教育理论与 实践 ，

２０ １ ９
，
３９

（
２９

） ：
２２

－

２５ ．

［
５

］ 何彩 霞 ． 化 学 学科核心 素养导 向 的 大概念单元教学探讨

［
Ｊ ］

． 化学教学 ，
２０ １ ９

（
１ １

） ：
４４

－

４８ ．

［
６

］ 中 华人 民共和 国 教育 部 ． 义务教育 化 学课程标 准 （
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北京 师 范 大 学 出 版社
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］ 毕华林 ，
王 雨 ． 《 义务教育化学课程标准 （

２０２２ 年版 ） 》 解
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＊ 江苏省教学研究
“

十三五
”

重点课题
“

基于高 中化学学业质量标准的教学与评价研究
”

（ 课题编号 ：
２０ １ ９ ＪＫ １ ３ Ｚ Ｂ０４

） 研究

成果 ； 江苏省教育科学
“

十三五
”

重点 自 筹课题
“

基于学业质量标 准 的 高 中化学核心 素 养评价指标体系研究
”

（ 课题编号 ：
Ｂ ｂ／

２０２０／０２／６３
） 研究成果 ； 江苏省教育科学

“

十 四五
”

自 筹课题
“

新课程标准观照下促进学生化学认识发展 的教学实践研究
”

（ 课题

编号 ：
Ｄ／２０２ １ ／０２／７ １ ６

） 研究成果 。
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