论直观性原则的历史教学在农村初中课堂的应用
天津市宝坻区新开口镇初级中学 杨文哲
[bookmark: _GoBack][内容摘要]：
直观教学分为传统直观与现代直观教学，传统直观教学论认为，感官知觉是一切活动的基础，未解读和探究事物的本质层面；现代直观教学论认为，直观性教学不仅调动学生的感知觉去认识直观事物，教师通过对直观事物的讲解，引导学生思考去得到直观事物的本质和规律。在历史教学中，直观性原则具体表现为呈现历史图片、漫画以及历史数据表格等，教师对历史事物加以解读分析，引导学生探究历史思维和规律。农村学生对历史认知浅薄，认为历史只是记忆背诵就万事大吉，“重理轻文”的大环境亦使学生轻视文科学习，教法学法匮乏亦是历史教学的重难点之一。上述不足决定农村初中学校课堂中历史教学坚持直观教学并运用日常生活事物作为课程素材，触发学生的感知觉，调动学生兴趣。解读直观历史素材的情感和本质，使学生做到历史知识与历史价值观间高度穿插融合，建立历史模型。
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一、农村历史教学现状分析
一个地区的教育水平包括经济发展水平、师资水平、教育政策、生源来源等影响。经济发展水平为根本因素，农村地区经济发展落后，城乡教育差距的现状，使得农村学校的历史教学位置处于空白位置，例如：教师的专业性不足以及授课编排时常考虑到教师的学科地位，部分学校出现了“语文教历史”、“数学教道法”等等跨学科教学的现状；学生认为历史的知识只是画画书、背一背即可，对历史知识的获取途径主要停留在口耳相传的认知上。
虽然农村地区学生对历史知识获取途径狭窄，学科知识认知不足，但是这些弱势可以转化为优势，即农村学生被直观明了的事物吸引住眼球，从而集中精力去获取、记忆、并掌握历史知识的学习。而这个优势正是我们教学八大原则中的直观性原则，即通过视觉、听觉、嗅觉等直接感官的基础上，对感官所得加以概括、抽象、揭露事物的本质规律，从而提高学生的知识和经验水平的原则。农村学生可通过直观感觉，简单易懂地了解、学习、运用知识等等。教师可以运用直观教具，吸引学生眼球，使学生聚精会神，更好地发挥教师主导与学生主体性相互统一的规律，展示某些具体事物与其历史发展脉络，并且选取与学生平常生活息息相关的事物，可加深学生对所学知识与生活相互联系，增强学科的实用性。
二、直观性教学原则发展概况
（一）从“感知直观”到“本质直观”
所谓直观，即通过感官生成的感知觉，去直接感受材料，得出对材料的有关认识的过程。按照夸美纽斯对直观的理解，指人对材料或事物直接感官生成的感知觉，调动视、听、嗅、触觉，直接观察所学的事物。夸美纽斯认为激起求知欲望的第一步为来自自然的方法和感官，激发学生学习兴趣，即“眼睛看到美丽的图画耳朵听到优美的曲调，用不着监督就去欣赏的”[footnoteRef:0]。夸美纽斯认为，先运用感官，然后运用记忆、理解并加以判断。其原因为“知识都是从感官的感知开始的”[footnoteRef:1]，“再由想象的媒介进入记忆的领域”[footnoteRef:2]，最终得出对已领会的事实判断。 [0: 夸美纽斯主编，傅任敢译，大教学论[M],商务印书馆，1985年，第109页]  [1: 夸美纽斯主编，傅任敢译，大教学论[M],商务印书馆，1985年，第112页]  [2: 夸美纽斯主编，傅任敢译，大教学论[M],商务印书馆，1985年，第112页] 

按哲学角度划分，胡塞尔将其划为“感知直观”和“本质直观（亦称思维直观）”。前者侧重于人体外部的感官，属于认知的起点和基础；后者偏重于思考和判断，那么感知直观和本质直观具有如下关系：感知直观通过加工分析，演化为本质直观；感知直观为观察者提供表象储备，本质直观为思考者提供最终结果。笔者在此基础上提出再造性直观和创造性直观，即依据一般原理，再造或创造与本质直观相似的表象的过程（此过程处于举一反三的发散性思维阶段）。
（二）历史教学中直观性原则的运用原则
历史教学中，直观性原则运用受到三个因素的影响：学生的学习水平与认知水平，学科课程的特点与学科课程标准等因素。历史学科中对于直观材料的运用应强调古今联系，史论结合，使用材料包括历史典籍、专著、漫画、关系图等。直观历史教学中，历史材料的筛选尤为重要，“掌握历史材料的分类、鉴别方法则是教师必备的技能”[footnoteRef:3]。在直观性原则贯彻的历史教学中应如何筛选历史材料，作为直观性原则在历史教学贯彻的重要部分。 [3: 于友西、赵亚夫主编，中学历史教学法[M]，2017年12月第四版，第100页。] 

其一，“实行科学性与思想性相统一的原则”[footnoteRef:4]，科学性原则即所选材料必须受马克思主义科学唯物史观为指导，严谨无科学性错误。思想性原则即选用历史材料不能漫无目的，分析整合材料中的能激发学生共鸣的成分，从而形成正确的三观的过程。“科学性是思想性的基础，思想性是科学性的保证”[footnoteRef:5]历史学科的特点决定其选用因素为严谨性、相关性以及情感性。相关性即选取紧扣历史课程标准和大纲要求的史料；严谨性即需筛选经前人考证得出其真实性的史料，正如梁启超先生《中国历史研究法》中提到：“史料以求真为尚，真之反面有二：一曰误，二曰伪”[footnoteRef:6]；情感性原则即教师解读史料，感染学生情绪，激发情感，从而起到感染、激励、调节学生的功能。 [4: 于友西、赵亚夫主编，中学历史教学法[M]，2017年12月第四版，第80页。]  [5: 于友西、赵亚夫主编，中学历史教学法[M]，2017年12月第四版，第80页。]  [6: 梁启超，中国历史研究法[M],江苏文艺出版社，2008年，第77页。] 

其二，实行直观性与抽象性相结合的原则，即通过直观的手段展示材料，使学生形成丰富的表象储备，丰富其感性认识，需要将材料中的表象与历史因素成分相互结合，引导学生分析思考，分析加工后上升为理性认识。
三、直观教学原则在历史课堂应用
（一）历史纪录片的教学应用
历史纪录片，即将历史事件、时间、人物等相互结合，经过编辑加工与整理，形成记述一段（或一系列）历史放映片。历史纪录片帮助我们系统的历史事件中的重难点，也能直观地呈现给大众，做好大众与历史的亲近感与衔接。农村初中校学生在课堂表现较为活跃，思维碎片化、历史基础知识普遍缺乏；知识的传授带有口耳相传的倾向性等特点。为使教学效果得到最大化，可借助历史纪录片使学生专注于历史知识的学习中，正如一句话所说：“除了课堂上的教材和老师以外，观看影视作品已经成为当下中学生获取历史知识的‘第二课堂’”[footnoteRef:7]。历史纪录片既有时间长、完整性的特点，也有主观性、倾向性强的特点，并非全盘采用在中学历史教学中。故笔者在讲授《君主立宪制的英国》关于1215年《大宪章》、1628年《权利请愿书》、1688年“光荣革命”等细节重点播放，挑取《世界历史（100集）》与《大国崛起》中与课程内容相关的部分放映给学生，引导学生思考并学习历史知识，故纪录片放映观摩无非为辅助教学的活动。 [7: 莫邦爽，纪录片《大国崛起》在中学历史课堂教学中的运用研究[D],2017年4月，第15页。] 

但历史纪录片并不是漫无目地播放，那么如何做到纪录片内容与历史课程教学的高度结合，以下几点需要注意以下几点：纪录片内容与课程内容高度相关，即关联性原则；纪录片时间不能过长，片段简短；影片时长控制在1-2分钟以内，3个片段以内；总时长不超过整个课程的1/5，即简捷性原则；观摩纪录片并引导学生认识纪录片与课程内容的相关成分；纪录片的解读配合言语直观讲解，即清晰性原则。最后，学生观摩纪录片后需要设立小组讨论纪录片中与课程关联的内容，引申其中可以学到的历史价值观，培养学生的公民意识、社会责任意识等等，并且写出影评报告，开展展示影评大赛，充分将课堂交给学生。
（二）直观导入素材中的生活化事物
根据美国语言学家芭芭拉·奥克利《学习之道》中描述关于人的思维分为发散思维和专注思维，前者较为碎片化，处于放松状态；后者偏向于集中化，处于紧张状态[footnoteRef:8]。比如在教师授课期间，多为专注模式。课堂教学中需要实行专注模式与发散模式相结合，既能使学生获得知识，也能调动学生的积极性。那么如何调动发散模式，在课堂充分有效应用发散模式，故直观素材如何引起发散模式，根据农村校学生的生活视角，可选取与生活化相关的事物引导学生思考。比如说，讲授历史课要充分挖掘教材，将教材中描写、生活中拥有的资料相互结合，作为历史课堂中的导入予以展现。笔者在上述此目标的指导下，列举“扑克牌”与“单词教学”的案例： [8: 芭芭拉·奥克利，学习之道[M],机械工业出版社，2018年3月，第11~13页] 

1、“扑克牌教学”——古代与中世纪欧洲史复习
笔者于课堂上将扑克牌展示出来，吸引同学的眼光，注意扑克牌并非娱乐工具。抛出问题：“同学们，扑克牌在生活中很常见，但是你们知道它的张数代表什么？以及扑克牌之中的‘K’代表哪个人物？”学生思考后陷入自我怀疑的境地，教师解释扑克牌去掉大、小王，剩下52张，并说出一年有52个星期，引导得出历法来源于凯撒命人以太阳历为蓝本制定的儒略历。黑梅K代表亚历山大大帝，并复习亚历山大东征的过程和影响；红桃K代表凯撒大帝，可复习罗马共和国、帝国相关知识；红桃K为查理曼大帝，教师可直接过渡到查理曼帝国，教会什一税等知识点联系。四个K的结合，加强单元知识的联系，并使同学意识到生活中的事物与历史息息相关,培养学生运用历史知识去解读和分析问题的能力。
2、英语单词教学法——中世纪的城市与大学的兴起为例
教学符号的有机运用也是教师能否与学生建立清晰的联系、愉悦的互动前提之一。教学符号，即“在教学过程中具有一定意义并有一定外在表现形式的教学事物[footnoteRef:9]”将教师符号、学生符号、文本符号有机结合，做到师生互动、生本互动。师生互动需呈现教学文本作为媒介，影响学生对文本的理解因素包括年龄差异、家庭环境、生活经历以及学识等等。故学生对文本体验、解读结果具有巨大差异。教师通过互动，以饱满、快乐、振奋的教资教态给予学生积极的回应，并使学生在“冲动知觉”和“冲动操纵”的自我怀疑中对症下药，运用适当的方法，将学生从自我批判、怀疑中领悟学科知识的联系。以《中世纪的城市与大学的兴起》为例，导入使用了英语单词“city”和“citizen”，引导学生猜测两词的中文释义及相关联系。“city”为学生所熟知的英语单词，教师进一步去抛砖引玉，询问同学“citizen”的中文释义以及蕴含的历史成分？学生立即回去想：“英语单词也是有历史蕴意吗？有些单词是怎么演变过来的？”教师可提示学生观察两词中重复的“cit”字母，并提示两个词据“cit”词根具有关联性，教师解释“-en”后缀可表示人，学生进一步猜测得出后者为“市民”。目的为了加强学生建立学科之间的联系，强化学习科目间的关联性，培养学习兴趣，促进学科间全面发展。此时，教师可从大屏幕中展示出关于“city”和“citizen”的语义解释： [9: 李文跃，符号、教学符号与教学符号互动的探析[J]，教育理论与实践，2013年10月] 

“city”一词为城市、都市、市等意思，美（州政府特许的）地方自治市；英（国王批准的）特别市（一般为主教坐席之地），全市居民，全城居民；“citizen”为公民、市民、老百姓之意[footnoteRef:10]（加强记忆）。 [10: 陆谷孙主编，英汉大词典[M],2007年3月，第二版] 

四、小结——如何运用与巩固直观性原则下的历史教学
1、增强学科之间的联系，实行彻底性原则
根据夸美纽斯《大教学论》中提到贯彻彻底性原则教学，其实行前提为：学科的实用性与有用性；学习部分细节之前需打好功底；注重学科内部与各个学科的联系；实践与理论相互统一。除调动学生积极性外，教师可展示学科的艺术和对社会发展所做的贡献，即“如何美好，有用，快意”。比如说，根据新冠肺炎疫情在世界的进展程度，可联想防疫、医疗史相关考点，出示材料结合所学知识分析世界背景，运用历史思维分析防疫的意义。有利于培养学生的卫生健康意识和防疫医疗意识，树立正确的卫生观念和意识。发挥教师群体间相互合作的优势，将历史与其他学科间联系起来，增强学生的学科联系观，也促进师师、师生之间的和谐曲调。
2、搭建“历史模型”——知识与价值观相互匹配
所谓“历史模型”，即历史知识、素养以及渗透在内心中的价值观融合，以通过历史知识学习为途径，引发学生思考，得出分析解决问题的方法以及情感态度和价值观。分析和解决问题的方法属于历史学习中渗透而出的运用知识部分，亦可当作操作性知识；情感、态度与价值观，即为历史学习中的认识性知识部分，具体表现为“从材料中，你得出了什么认识？”的题目类型。历史知识的学习主要以利用口诀背诵记忆开始。教师抛砖引玉，引发学生思考，可激发学生获得分析解决问题的方法以及认识性知识的价值观部分，使学生获得历史知识学习，亦可反向通过方法和价值观联想知识。
3、从挑选日常生活素材中剖析历史
日常生活素材具有普遍性、接地气特点，可作为辅助历史教学的材料之一，教师可通过展示日常生活的事物使学生加强学科知识与日常生活的联系。引导学生树立“在生活事物中学习历史”的观念，深化学科认同和对生活的理解。教师不应只依赖文本作为基础材料，“应树立正确的课程资源观，认识到教材不是唯一的课程资源[footnoteRef:11]”，着手开发多样化课程资源，将生活素材作为课程资源之一，深入研究学生的发展基础和水平，寻找符合学生个体和全面发展的生活化素材资源，使学生“从做中学”、“从生活中学”，增强运用知识解读和解决问题的能力。 [11:  陈志刚，翟霄宇，历史课程与教学论[M]，北京：科学出版社，第117页] 
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