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摘要：初中古诗词阅读教学目前存在功利化、简单化、无趣化现象。运用上下文语境、情景语境、社会文化语境、认知语境、虚拟语境实施古诗词阅读教学，能达到准确把握古诗词内涵、细致触摸作者内心世界、深度理解诗词文化意藴、有效辅助诗词鉴赏、真切体验古诗词情感的教学效果。
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怎样让学生对古诗词产生兴趣？怎样的古诗词教学更加有效？笔者认为，可在古诗词教学中尝试语境阅读教学。语境是指与具体的言语行为密切联系的、同言语交际过程相始终的、对言语交际活动有重要影响的条件和背景。它包括上下文语境、情景语境、社会文化语境、认知语境和虚拟语境等。
古诗词的语境，就是一首诗词的全部语言符号组合。既包括一首诗词句展开所形成的词与词关系的“横组合”（上下文、前后语等），又包括词语形成过程中受到时代、社会、历史、文化、习俗等影响所留遗迹的“纵聚合”（语义的审美和历史积淀）。正是这纵横网络，构成了一首诗的独特的语境。在古诗词的阅读教学中，语境教学可以通过运用上下文语境、情景语境、社会文化语境、认知语境、虚拟语境来实施。  
一、上下文语境教学：准确把握古诗词内涵图片
中国古典诗词是凝练的艺术，加之年代悠久，在理解诗词内涵时会出现多元解读，甚至有些师生只是根据一些写作背景和自己的本身理解任意对诗词做出解读。对此，孙绍振先生认为，解读文本要根据文本的规定性语境。要合理解读文本，“就要进入规定语境，就是要从语言、从文字提出有连贯性的问题，得出有序的论断”。所谓规定语境，即特定文本的上下文语境。只有紧密联系文本的上下文语境，才能保证课文解读的合理性。在现代语境学看来，上下文语境具有制约和解释功能。在诗歌阅读教学中，上下文语境可以用于：体会和推敲重要词语的作用，揣摩重要词句的含义，体会词语的修辞含义和感情色彩。如宋祁的《玉楼春·春景》中“红杏枝头春意闹”中的“闹”字，灿然生辉，传为美谈。结合上下文语境分析，此句前有“东城渐觉风光好……绿杨烟外晓寒轻”，句中有“红杏”“春意”，可知“闹”字将红杏人格化，写出了红杏竞相开放、争妍斗艳的景象与情趣，写尽了春意益然、生机勃勃的情致。
在教学《浣溪沙（一曲新词酒一杯）》时，词中有“小园香径独徘徊”一句，我们可以设计出一个主问题：词人为何在香径徘徊？此问题的关键是“徘徊”“在香径”。结合上文可知，词人在徘徊之前，回忆了“去年天气旧亭台”，联想到“夕阳西下几时回”，产生过“无可奈何花落去”的伤感，而落花在“香径”就应该是词人“徘徊”的直接原因。由此可见，词人心中应该有对往事故人的留恋，对时光流逝的感叹，对春花凋零的感伤，正是这样，才会在看到落花满地的香径时，触发复杂的情绪，不由自主地“徘徊”。
二、情景语境教学：细致触摸作者内心世界
与属于言内语境的上下文语境不同，情景语境属于言外语境的组成部分，包括言语活动的时间、地点，参与者的年龄、性格、身份、职业、修养、处境、人格、观念、社会地位、思想倾向，也包括言语活动的范围和主题，以及言语活动的正式程度等。言语行为的发生总是离不开特定的情景语境，诗歌的作者也常常会有意无意地利用情景语境来表情达意。情景语境是解读文本的重要依据，它反映的是事件发生时的客观环境和人物当时的心理情感。
那么，词人到底为什么在香径徘徊？除了在上下文语境中发现的回忆、伤时、惜春的原因，还可以在情景语境中发现深层次的原因。这个时候，我们就要从单纯的“读词”转化为“读词人”。晏殊天资聪颖，生活在相对开明的北宋早期。《宋史》中有记载，晏殊十四岁以神童荐于朝廷，十五岁赐“同进士出身”，三十五岁迁枢密院副使，一路青云，官至仁宗朝宰辅。五十四岁后虽罢相出京，可六十五岁盖棺论定时，仁宗为之亲书“旧学之碑”。可见，他是个身份和经历都极特殊的人物。
但就是这样让人羡慕的生平却也有着不为人知的哀伤。据夏承焘的《唐宋词人年谱》记载，晏殊年轻时期，经历了多次亲人离世的打击：二十一岁时，弟弟自尽；二十二岁时，结发妻子李氏病逝；二十三岁时，父亲去世；二十五岁时，母亲去世；三十七岁时，继室孟氏病逝……伴随亲人离世的不如意，政治生涯也出现波折，天圣五年（１０２７），三十七岁的晏殊因其刚峻的性格被免去了枢密副使，以刑部侍郎贬知宋州。
有过这样的经历，可能晏殊也会有种“流水落花春去也，天上人间”之感吧！但是晏殊确确实实从没有写过一首表达亲人离世或贬谪遭遇情感的诗词，后人也因此称其“平生不作妮子语”。
由此可见，晏殊的“小园香径独徘徊”不仅仅在于伤春、惜时、留恋美好。在这种“徘徊”的内敛中还有难以言说的物是人非的伤感。
为了最大限度还原词人创作时的情境，使学生“走进”词人，笔者在教学过程中创设了两段情景语境。第一段情境，在蕴含淡淡忧伤的琵琶曲中，笔者深情描绘情境：“晚风暖暖拂过，晏殊听着新谱成的歌曲，饮着这杯美酒，生活啊，是多么闲适！但是看到这熟悉的天气和亭台，为什么浮起一丝伤感？我的亲人、我的朋友啊，你们就像这夕阳再也回不来了呀。想到这里，他不禁吟唱……”这个时候，师生深情诵读：“一曲新词酒一杯，去年天气旧亭台。夕阳西下几时回？”这段情境创设的目的在于使学生有感情地诵读上阕，深入理解“夕阳西下几时回”。第二段情境，仍是在带着淡淡忧伤的琵琶曲中，笔者朗诵：“落花飘零，飘零，在我眼前，伸手，却挽留不住丝毫，自然规律谁人能阻？！远远飞来的可是去年的那只小燕？燕子呀，你是要来安慰我吗？走在落满花瓣的小径，晏殊再次吟唱起这支熟悉的曲子……”师生深情诵读全词。
三、社会文化语境教学：深度理解诗词文化意蕴图片
晏殊的《浣溪沙（一曲新词酒一杯）》中有“一曲新词酒一杯，去年天气旧亭台”一句，其中的“亭台”容易被读者忽略，其实“亭台”有着丰富的文化意蕴。古代的亭台修建时遵循了“天人合一”的人文观念，多建于山水之旁、园林之中，时人徘徊在亭台，欣赏自然美景，触发情思。到了宋代，亭台楼阁建筑迎来新的髙峰，开明的政策、经济的发达为文人们游山玩水、宴饮玩乐提供了良好的基础，亭台成为北宋最佳的抒情场所。
结合晏殊当时的显赫身份和第一句中的“一曲新词”“酒”来看，此词中的“亭台”应是他宴饮娱乐之所。北宋学者叶梦得在《避暑录话》中记载：“晏元献……喜宾客，未尝一日不燕饮……每有嘉宾必留，但人设一空案一杯。既命酒，果实蔬茹渐至。亦必以歌乐相佐，谈笑杂出。数行之后，案上已粲然矣。稍阑即罢遣歌乐，曰：‘汝曹呈艺已遍，吾当呈艺。’乃具笔札，相与赋诗，率以为常。”可以想见晏殊写此词的场景：去年的时候，同样的蓝天白云，和风拂面，亲友们欢聚在亭台之中，把酒言欢，其乐融融……而现在可能是“当时共我赏花人，点检如今无一半”（晏殊《木兰花》）。他自然就会有“无可奈何”之感，心中涌出时光流逝、物是人非的悲哀。
在进行本词的阅读教学时，笔者首先带领学生回忆有“亭”的古诗文句子，并进行归类，从而发现在古诗词中，“亭”有如下意蕴：①依依送别之地。如李白《劳劳亭》中“天下伤心处，劳劳送客亭”和许浑《谢亭送别》中“日暮酒醒人已远，满天风雨下西楼”。②宴饮吟唱之所。如欧阳修《醉翁亭记》中“太守与客来饮于此，饮少辄醉，而年又最高，故自号曰醉翁也”和李清照《如梦令》中“常记溪亭日暮，沉醉不知归”。③庭宅赏心之所。如白居易《钱塘湖春行》中“孤山寺北贾亭西，水面初平云脚低”。其次，带着这样的社会文化语境进人“去年天气旧亭台”，结合上下文想象词句创造的画面和意境，再引导学生用自己的语言表达出来。
四、认知语境教学：有效辅助诗词鉴赏
认知语境理论认为，文本解读要以读者认知到的背景材料为依据，只有当文本解读与读者的认知背景高度契合，读者才能真正理解文本。古典诗词由于创作的年代距今时间久远，诗词理解和语境因素的联系不够，容易造成理解困难甚至理解偏差。此时，可以利用认知语境，补充材料，提供认知背景，降低理解难度，达到有效鉴赏。在进行语境阅读教学时，补充引导材料，促成互文性解读，以降低阅读理解梯度，这种教学方式也被称为互文性阅读教学，是对认知语境教学法的创造性运用。
如笔者在进行《浣溪沙（一曲新词酒一杯）》阅读教学时，引导学生讨论分析主问题“词人为何在香径徘徊”。随着讨论的深入，学生遇到思维屏障，笔者适时补充认知背景材料：晏殊大半生的顺利与荣耀，晏殊众多亲人在几年内相继离世，晏殊《浣溪沙（一向年光有限身）》……再指导学生读词思考，学生的理解就能很快丰富：认识到时光流逝，物是人非；认识到亲情美好，友情可贵；认识到生命短暂，珍惜人生；甚至认识到新旧交替，自然规律……
随着教学资源的开发，互文性阅读教学运用广泛，但也存在着诸多问题。如一味堆砌，则易出现喧宾夺主现象。因此在补充材料帮助解读时，要注意量的适度。再如一些教师随意地将一些材料引入课文，导致解读背离课文本意。这就要求互文性阅读教学的运用还要着眼于教学文本与其他文本的联系，要求呈现的互文性材料与教学文本相关，且和作者写作时的文化背景一致。
五、虚拟语境教学：真切体验古诗词情感图片
孔凡成先生说，虚拟语境就是为达成某种目的，在情景语境基础上，通过虚拟、想象的方式，如语言虚拟、表演虚拟的方式来创造的某种假定的环境。在语境教学中，虚拟语境教学就是运用语境理论创设虚拟语境，通过扮演角色和语言虚拟等方式来教学。虚拟语境教学的使用，可以考査学生对文本的理解，锻炼学生的想象能力和语言表达能力，营造切合文本特点的情境，从而在虚拟的情境中深化学生对文本的理解与感悟。
在讨论总结了主问题“词人为何在香径徘徊”之后，笔者从“似曾相识燕归来”入手，借助“燕”来设计虚拟语境。在《琵琶语》的缓慢乐曲声中，笔者深情地说：“这归来的燕子啊，你飞来飞去是在寻找什么？又仿佛在对晏殊说些什么？请同学们拿出笔来，此时此刻，你就是那飞在晏殊身旁的归燕，你要对晏殊说些什么呢？”（投影显示：这归燕仿佛对晏殊说：晏殊啊，晏殊……）
这个虚拟语境教学设计是以学生理解词意、熟悉词人为基础的，因此学生很快就能按要求表达。《义务教育语文课程标准（２０１１年版）》在关于阅读方面的建议中，明确指出：“通过阅读教学，能欣赏文学作品，能有情感体验，初步领悟作品的内涵……对作品中感人的情境和形象，能说出自己的体验，品味作品中富于表现力的语言。”通过这个设计，学生就能真正做到。 
语文核心素养的核心要素和关键内容，主要包括“语言建构与运用”“思维发展与提升”“审美鉴赏与创造”“文化传承与理解”四个方面。笔者通过教学实践认识到，古诗词语境教学正是通过实施上下文语境教学训练学生对祖国语言的建构与运用；通过采取情景语境教学训练学生的思维，培养学生的审美；通过运用社会文化语境教学和认知语境教学给学生提供中国传统文化的熏陶，以促成学生理解和传承中国优秀传统文化。由此可见，如果教师在古诗词教学中能合理充分地利用语境进行教学，那么对达成语文学科核心素养的培养大有裨益。 
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