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江苏省南菁高级中学 寇永升
【摘要】
统编教材从试用到全面铺开，实际教学中出现了种种跑偏现象，反映出一线教师对课程标准理解有偏差，对教材编写理念与体系不能正确把握。在学习情境设置上浅表化，提倡群文阅读而摒弃单篇教学，大单元教学脱离学生实际，整本书阅读以训练替代或者过于复杂。如果不能及时纠偏，不利于统编教材有效使用。
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学习情境设置过于表面化图片
黄华伟老师说：教师应努力让学生脱离那种“模拟的”“虚拟的”甚至是“虚伪的”情境，给他们的学习任务应该是在社会生活中真实存在的，或者在将来的生活中必然会遇到的……[1]以笔者在实际教学中的观察，当前部分教师的学习情境设置恰恰是虚假的。教材主编温儒敏先生所担心的，学生对课文特别是难度较高的经典课文还没有认真读懂，教师就奔着“任务”去了，真的屡屡出现。
诸如，《我与地坛（节选）》的情景任务：母亲节到了，XX学校将举办“感恩母亲”之最深情文章评选活动，全校师生一直认为史铁生的《我与地坛》第二部分是怀念母亲最感人的篇章……请你写一段推荐语。学习《赤壁赋》的情景任务多是拍摄MV；《登泰山记》则是为同学或是姚鼐设计旅游路线图。从袁隆平、张秉贵、钟扬，到焦裕禄，几乎离不开模仿“感动中国”颁奖词……
为此，王荣生教授主张“语文学科不宜贸然行事”，警醒一线语文教师：如果离开了学科阅读和学科写作的指导,有些情景任务“学生都几乎寸步难行。”偏离了学科阅读和学科写作的指导的问题情境，“或将沦为充饥之画饼” [2]。
我们在统编教材必修上册第二单元三篇人物通讯教学中，所有的“情景任务”设置都紧紧围绕“阅读”和“写作”开展。前置性学习阶段，结合教材“单元学习任务”二之第1题：以表格的形式驱动学生阅读文本，从“主人公及职业”“劳动者事迹（新闻事实）”“劳动者精神风貌”“主要表现手法”等方面指导梳理课文内容。根据“单元学习任务”四，为闫桂珍老师（亦可按教材要求另选自己“熟悉的劳动者”）写一篇人物通讯。教师提供有关文字、视频资料，甚至写出开头以示范（略）；将学生分组，在学习第四单元“访谈”基础上，利用国庆长假视频采访闫老师，收集素材；完成人物通讯写作。学生和家长反响之好超出我们的预料，不仅仅是学习了课文人物通讯，认识到劳动最光荣、劳动者最美丽，同步体验了访谈，大部分学生掌握了人物通讯写作方法，产生了几篇很好的习作。
这是一次真实任务情景的学习活动，摒弃表面化的情境设置，始终落实“阅读”与“写作”。
群文阅读与单篇教学对立化图片
新课标颁布实施、新教材尚未问世之时，我们听到的最早的“群文阅读”示范课是，有老师把朱自清、周作人等人关于“三·一八”事件的文章与鲁迅《记念刘和珍君》集中在一起就叫做群文阅读，可以说是典型的只有“群文”，不见“阅读”。
正如有识之士所言，当前群文阅读更多的是在信息筛选、提取、浅表化层面
滑行,为“群文”而“群文”，削弱了群文阅读教学的价值，严重伤害了群文阅读教学的意义[3]。针对个别人叫嚣的“今后一篇一篇上课文将永远扔进历史的垃圾堆”等怪论，沈坤林老师指出：群文联读的价值定位：不能贬低“单篇阅读”来强调“群文联读”的价值,“群文联读”与“单篇阅读”各得其宜[4]。有识之士呼吁，“对于统编教材中的单篇,我们还是不能丢了文本细读的传统” [5]。
笔者在《哦，香雪》单篇教学时，集中体现没有单篇精细研读，就没有对单元主题“青春的价值”的思考与理解。
抓住文章第5节：“这短暂的一分钟，搅乱了台儿沟以往的宁静。”在精细地对比研读中体会火车开进之后给这个大山沟带来的变化。同样是信息筛选提取，火车开进之前，台儿沟的“宁静”体现在何处，“搅乱”表现在哪些方面，但不是浅表化文本表面滑行，而是基于单篇文本深度研读的群文阅读与专题式学习的准备，是对后续学习活动的开启。
火车在台儿沟短暂停留的一分钟里，香雪与其他同龄人的关注点不同、行为不同，反映出青春价值追求不同。
图片
巧借物象著华章。物象有推动情节、塑造人物、彰显主旨的重要作用。正如卡尔维诺所说：“一个物件出现在叙述中，就立即充满某种特殊力量。恍如一个磁场的极，恍如那个不可见的关系网中的一个结。”文学作品往往借“物象”来象征某些具体的意思，以探寻人生、世界的奥义。《哦，香雪》的物象就是香雪所追求的自动铅笔盒，它象征现代文明，蕴含着摆脱落后、融入现代文明的渴望；象征知识、文化，表达了对知识和文化的追求；象征自尊、自信，表现了人主体意识的觉醒。同理，《百合花》“百合花”是物象，百合花图案的被子是小说线索，也象征着纯洁，凸显了人性美的主旨。 
在此“群文”联读基础上，着重实现“阅读”，课外阅读推荐篇目为梁衡的《跨越百年的美丽》；为了引导学生对单元主题“青春的价值”进行深度思考与理解，随笔写作建议题目为：我的青春“铅笔盒”。
假如没有对《哦，香雪》的单篇精细研读，就难以实现引领学生理解“青春的价值”的单元教学目标，就难以保证与《百合花》以及课外推荐篇目群文联读或者阅读的目标。褚树荣老师在谈到当前群文阅读中跑偏的问题时说：“群文阅读只有在专题学习中才有存在的价值，群文阅读不是应景而设，不应追逐潮流。” [6]我们认为切中当前群文联读（群文阅读）与单篇教学对立化偏向之肯綮。
大单元教学与实际脱离化图片
笔者近期听到几次大单元教学课：
教师一：必修上第三单元《短歌行》《念奴娇·赤壁怀古》《声声慢》单元教学，主题是“文人这杯酒”。活动一：诵诗·探酒，三首诗（词）皆以酒入诗，他们当用何酒具？活动二：品评·赏酒，他们身在何境？与谁（劝谁）喝酒？又为何喝酒？活动三：飞花令·知酒，说出与“酒” 相关的诗句，最好能语出陶渊明和辛弃疾。活动四：审美·识酒……结论是“醉与醒”。
教师二：必修下册第六单元的《促织》和《变形记（节选）》单元教学。活动一：“变形人”的故事概述，请用简洁的话语概括一下小说中两位化成虫的变形人的故事。活动二：挑选文中一段情节内容，转换视角，以第一人称“我”的口吻来叙写“变形人”的心理，代他们陈述心曲，写一个300字左右的片段。活动三：“变形人”的成因挖掘，除了作家运用了超现实主义的笔法，是什么迫使他们不得不“变形”？
教师三：选必中册第二单元的《荷花淀》《小二黑结婚》《党费》等三篇革命传统文化作品一起进行大单元教学，主题是女性人物形象欣赏。活动一：根据有关水生嫂、三仙姑与黄新的故事情节，寻找三位女性形象的共同特点。活动二：以小组为单位，研读水生嫂、三仙姑、黄新相关内容，分析其形象前后有什么不同。活动三：深入研读文本，分析水生嫂、三仙姑、黄新发生变化原因。
三堂课的实际效果不能说不好，学生活动丰富多彩，积极踊跃；听课教师亦觉耳目一新，但是惊喜之余，总会是让人觉得教师是把一篇论文或者读书随笔的内容拿来在中学的语文课堂上“变形”“变相”兜售，教师所传授的知识与学生实际有点脱离；教学内容择定与课程标准要求或多或少有点跑偏，对教学重点、难点的把握有所偏斜；教学设计与教材编写理念、体系有所偏离。而且这样的课都需要以大量的前置性学习作为铺垫，或者课前进行必要的演练，脱离家常课的实际教学，降低了公开课的示范性和引领性；更有甚者，为了公开课而教学，为了竞赛而教学，直奔竞赛的结果。
还是以必修上册第一单元为例，5首诗（词），2篇小说，教学目标设定上需要把它们放置在“文学阅读与写作”学习任务群背景下，教学重点确定不能无视“青春的价值”，教学内容择定不能不顾不同时代、不同人物在不同现实背景下对青春价值的认识与追问，教学难点不能罔顾当今学生现状。以笔者在实际教学中感受看，这个单元的教学难点和堵点在于对《百合花》所体现青春价值的不解与歪解甚至错解。青年毛泽东在历史关头对国家民族命运“谁主沉浮”的拷问，激情诗人郭沫若在黑暗时代对“力”的向往与呼唤，身处逆境的诗人昌耀站在雪峰之侧面对一只自己不得不与之为伍的蜘蛛的“默享”，以至于香雪的“青春铅笔盒”，学生大多都能有一定程度的体会与感悟，唯独对《百合花》中的“青春价值”难以理解。我们尝试抓住新媳妇并不多的个性化语言进行赏析，比如两次“‘啊’了一声”：第一次：表明她认出是通讯员，原来是他，怎么会是他……第二次：表明她发现通讯员的伤势严重，可能已经牺牲，原来他如此勇敢，原来是这样一个好人，可是我……借被子时为难他，给他气受……错怪了他……[7]
《哦，香雪》结尾：我们从三个角度引领学生分析赏析，同伴口中的“哦，香雪！香雪！”；作者以“哦，香雪!香雪! ”作为标题和结尾的含义；读者眼中、心中“哦，香雪!香雪! ”的含义。
整本书阅读过于复杂化图片
笔者坚持订阅国内几种主要语文教学期刊40年，并动态整理有目录索引。《乡土中国》自新教材开始试用以来主要期刊上发表有近60篇文章，比较多的文章是从思维导图、概念梳理、结构解析乃至于评价设计研究。实际教学中更多的是肢解为训练题，或者异化为对每章、每段进行分析概括归纳，演绎为对整本书进行单篇阅读……近70篇研究《红楼梦》整本书阅读的文章，更为复杂。实际教学中，对《红楼梦》主要是进行训练式解读。笔者所在地区，从2008年江苏高考方案文科加试40分考查《红楼梦》阅读至今，都是以肢解化、碎片化、训练化来应对整本书阅读。一定程度上，也可以说，其实没有真正意义上的《红楼梦》整本书阅读。
整本书阅读复杂化还表现在教辅读物的复杂上，仅《乡土中国》，目前所见有十多个版本，有二十多种教辅读物。有关专家分析指出：“由于缺乏具有可操作性的整本书教材作为教学凭借，而开展教学又确有需要，于是各种整本书教辅大行其道。” [8]
我们认为整本书阅读有两个关键，一是形式上教材化，语文教材不能把要求整本书阅读的两部著作编印入课本，但它们都是作为必修教材的一个单元设置的，教学中怎样对待其它教材文本，就该怎样对待两部整本书，把整本书当作是教学内容一样，允许理解的差别化，不求整齐划一。二是内容上追求内化为语文的核心素养，作为中国文化百科全书式的《红楼梦》整本书阅读，应该着重于审美鉴赏与创造、文化传承与理解核心素养的发展；其大量优美诗词曲赋的鉴赏，应内化为语言建构与运用素养能力；其人物形象、世相人心、民情风俗等内化为思维发展与提升素养。
笔者指导学生对《乡土中国》展开整本书阅读的主要做法是：走近作者，走进学术著作，激发阅读兴趣；重视方法指导；突出交流研讨；理解乡土中国社会与乡土情结，助力写作。[9]
整本书阅读复杂化的另一表现是误读课程标准、误解统编教材。选必上册第三单元的四篇外国名著节选，旨在“感受多种多样的文化风貌”“体察小说展现的千姿百态的社会生活，感受人类文化的丰富多彩”“总结小说的艺术特点，提升鉴赏小说的能力” [10]。并不要求对《大卫·科波菲尔》《复活》《百年孤独》实施整本书阅读，有的老师却在教学中大肆鼓励学生阅读整本书，偏离了课程标准与教材编写理念。
新教材的使用，“关键是教师，教师必须思想和业务水平都跟上、吃透教材、才能真正用好教材” [11]。统编教材开始使用时间不长，全国尚有数省市尚未使用，即已出现上述种种跑偏现象，希望引起业内人士重视并予以纠正。
————————————
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