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一篇带多篇妙“比”更生花
——基于“思辨性阅读与表达”的《六国论》
群文阅读教学
 
吴燕
     《普通高中语文课程标准（2017年版）》指出：“‘语文学习任务群’以任务为导向，以学习项目为载体，整合学习情境、学习内容、学习方法和学习资源，引导学生在运用语言的过程中提升语文素养。”“学习任务群6思辨性阅读与表达”旨在引导学生阅读古今中外论说名篇，把握作者的观点、态度和语言特点，理解作者阐述观点的方法和逻辑，学习表达和阐发自己的观点，围绕感兴趣的话题开展讨论和辩论。这对于增强学生思维的逻辑性和深刻性，培养学生核心素养中思维的发展与提升有重要实践价值。
     余党绪先生说：“高中阶段的阅读，无论在内容上，还是在态度上，都应以理性的、批判性的‘思辨性阅读’为主体。从实践看，强调阅读的思辨性与批判性倾向，也能够唤醒和激发学生沉睡的阅读兴趣与欲望，对于提高学生的语文素养有着显而易见的功效。”基于此，笔者围绕“思辨性阅读与表达”任务群的学习目标和内容，根据教学提示，尝试一篇带多篇，以“三苏”的三篇《六国论》为例实证“一千个人的眼里有一千个哈姆雷特——同论一史，仁者见仁，智者见智”，设置情境为“在差别中寻找共性，在共性中寻找差别”，明确任务为“以《六国论》为例探讨同一史实下的不同见解’”，设计活动为“精读苏洵的《六国论》、比较阅读三篇《六国论》、‘我的六国破灭观’拓展运用与写作”，以期引导学生理解论说文的观点表达，敢于提出自己的见解，使自己的见解有一定的道理，并尝试用恰当的语言文字表述出来。
 一、精读一篇：落实基础文本，理清思维巧比较
    苏洵的《六国论》语言精练，态度鲜明，逻辑严密。笔者引导学生诵读《六国论》，疏通文言字词，把握作者的观点，梳理作者的论证思路与论证方法，对思辨性强的经典语段做比较分析，以促进学生思维水平的提高。
 （一）整体感知文本，掌握重点字词
    基于我校学生整体语文素养不高的现实及《六国论》文言文的文体特征，笔者设计的导学案，明确学习任务首要为积累重点字词句。导学案的具体学习任务有：
 （1）自读课文，明确断句。
（2）归纳重点实词虚词的用法、特殊句式等文言现象。
（3）梳通文意，把握文章大意。
（4）梳理结构，找出作者的观点及分论点。
     很多高一学生还是停留在初中感性、形象、识记等思维学习方式中，对学习文言文抱有畏难情绪，所以，从落实文言文基础知识入手必不可少。笔者引导学生以表格的形式归纳通假字、词类活用、古今异义、特殊句式等各类文言现象。
 （二）筛选概括信息，理清思维脉络
    思维导图能给予学生明确的任务指令，从而让学生在自主研读中熟知文本，并初步了解作者的行文思路。围绕“文章结构是什么样的”这个问题，笔者设计了如下思维导图（图1）：
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图1
     思维导图能清晰地使学生明白总论点“六国破灭，弊在赂秦”，接着从两个分论点阐述为什么说“六国破灭，弊在赂秦”，最后总结历史教训“如何避免类似‘六国破灭，弊在赂秦’的现象再次发生”。这时，学生可以填好思维导图第二层的两个分论点“赂秦而力亏，破灭之道也”“不赂者以赂者丧”。依据思维导图，学生能理性地去研读文本，把握文章写了什么内容。思维导图能清楚地呈现论说性文章的思维过程，即逐层深入、透过现象看本质，从提出问题、分析问题再到解决问题。
 （三）比较重点语段，提升思辨水平
    苏洵的《六国论》是唐宋散文中的名篇，历来以论证严密著称。在教学中，笔者把解析第三、四两段严密的论证思路作为赏析的重点：
 （1）第三、四两段分别用哪些论据来支撑分论点？
（2）第三、四两段的论证有何不同？
这一步，对应图1第三层的内容。全班学生分为两大组，在各自研读的基础上，合作探讨。例如，第三段承“赂秦而力亏，破灭之道也”展开论述，作者从不同层面论证，从不同角度进行对比。一是数量上的对比，将秦作战所得与六国贿赂所得的土地数量进行夸张的对比，以此证明秦国之欲与诸侯之患都不在“战”而在“赂”。二是对待土地态度的对比，作者以生动形象的语言将六国创业的先人与守业的子孙对待土地的不同态度进行了对比。三是将诸侯有限的土地与暴秦无厌的欲望进行对比，表达了担忧之情。最后以典籍中的事理收束段落，可谓铿锵有力，启人深思。
 二、比较多篇：拓展关联文本，同中见异善归纳
    蒋军晶老师认为：“群文阅读追求在有限时间内，让学生经历较高水平的探究性阅读，体验发现的乐趣……群文阅读，通过文章的结构化组合以引发困惑，启动思考，最终导出发现。”教师适时增加与教材有关联的文本，能让学生通过多文本阅读掌握单文本阅读很难学习到的阅读策略，思考复杂情境中的问题，形成自己对文本的不同评价的能力。“思辨性阅读与表达”这个任务群的学习内容是“阅读古今中外论说名篇，把握作者的观点、态度和语言特点，理解作者阐述观点的方法和逻辑”。苏洵、苏轼、苏辙的《六国论》便是一个很好的“学习任务群”。
 （一）在差别中寻找共性
     将这三篇文章拿来比较，可以清楚地看出，不同的作者出发点不同、角度不同，得出的见解也不相同。这值得指导学生运用思辨思维，体会不同的作者将古今对接，从历史中找出与今天相似或本质相通的史实来借古讽今的写法，引导学生学会总结与反思历史。
    群文组合在一起，不可避免地会因时代和国界的差异，在表达形式上各有千秋，但有些表达技巧却是代代相承、中外相似的；而文学的主旨精神也会因作者的命运、经历的相似性或思想追求的共通性而表现出某些共同特点。将《六国论》三篇文章有机组合，可以发现它们的共性——文章论证的共性：同论一史实（六国兴亡）；同一时代写成；都有事实和理论依据来支撑观点，“言之成理，持之有故”。在具体教学时，寻找三篇文章的共性并不是重点与难点。寻找共性的意义在于让学生明白：同一时代，人们对同一事件可以有不同的观点；不管何种观点，都要有明晰的论证。所以，在设置寻找“共性”的问题时，笔者用了相对宽泛的问法“请你找找三篇文章的共同点”。学生回答出“题目相同”“都是论述文”“作者同一时代”等。答出这些就达成了寻其共同点、悟其规律性的教学目的。
 （二）在共性中寻找差别
 “同中见异”处于较高的思维层次。“异中见同”，让中学生掌握阅读文本的基本规律，了解阅读文本的基本方法，掌握比较文本的分析、归纳等方法，以形成一定的知识体系。寻找《六国论》个性的教学，需要筛选重要信息，把握文章观点。笔者运用表格（表1）的形式，引导学生归纳。表格能更直观地让学生感知重要信息。
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表1
     在具体实施过程中，学生感到容易的是填中心论点和“洵论”的立论角度，而对填“轼论”和“辙论”的对立论角度感到困难。笔者引导学生通过找关键句的方法去探究，设置了以下环节：
    “洵论”最后一句“苟以天下之大，下而从六国破亡之故事，是又在六国下矣”很明显在暗示写作目的，那么，“轼论”和“辙论”是否有类似的句子？请特别注意文章的开头和结尾。
    借助译文，学生最终找到了“轼论”中的“吾考之世变，知六国之所以久存，而秦之所以速亡者，盖出于此，不可不察也”，“辙论”中的“盖未尝不咎其当时之士，虑患之疏，而见利之浅，且不知天下之势也”，最终得出结论：作者立场、观点不同，观察问题的角度不同，所以同一历史事件在他们的笔下得出了不同的结论。
 接着，笔者设计了以下表格（表2）引导学生探究论证方法。 
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表2
     学生在之前的学习中学过《劝学》《师说》的论证方法及论证结构，所以这一过程的实施并无太大障碍。学生在充分阅读的基础上，最终能完成学习任务。
 三、以读促写：践行思辨阅读，学以致用会论证
     思辨性阅读就是培养学生在与作品的对话中达成理解、质疑、反思的能力。那么，它不应该仅仅指“文本里有什么”，还应该有“我读出的是什么，是不是真的，我怎么看，有没有更好的”等收获，最终学以致用会论证。
 （一）找寻生发点，挑战权威性观点
     笔者从“作者是怎么想（思维流程）的”角度来生发、拓展教学内容，以期教会学生“怎么来读文章”及“怎么来想”，明白作者如何规划文章结构，体会文章的核心价值——逻辑性和情感性。在教学中，笔者设计了这样的问题：
 （1）欧阳修评价苏洵“吾阅文士多矣，独喜尹师鲁、石守道，然意犹有所未足，今见子（苏洵）之文，吾意足矣”，历来苏洵的《六国论》最为知名。读了这三篇文章，你怎么看？
（2）有人根据史料对苏洵所持的“六围破灭，弊在赂秦”的观点提出质疑——苏洵看到了六国失败的原因在于没能力抗外侮而割地苟安，但他没看到六国失败的根本原因是因循保守，不重视改革，也没看到秦统一的意义。那么，作为策论的专家，为什么会写下这些不尽符合史实的叙述和议论呢？
 这里，笔者同样绘制了表格（表3）。
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表3
     这样的探讨，当然是有难度的。学生如果孤立地去读一篇文章，不可能会有这样的认识。通过精读及背景介绍，在充分讨论之后，学生明确了：“苏洵将六国灭亡的原因只归结为‘赂秦’，是有意为之的。因为作者论六国并不是基于纯客观性分析，而是基于北宋的实际情况。文章从借古鉴今的功用上击中了北宋割地求和的要害，有强烈的现实功效。六国相当于宋，秦国相当于契丹和西夏。在秦和六国之间，作者早已将情感强化为‘仇秦而亲六国’。作者对秦国视为仇敌，对六国则是责其不争，哀其破亡。正是有这种沉痛激切的情绪贯穿始终，才决定了文章的思维结构必须是现在这样的安排。由此看来，从当时的社会意义的角度来说，‘洵论’当更有社会价值，更能体现作者心忧天下的特质。”
 （二）主攻生成点，表达个性化看法
     为了使学生敢于提出观点，发展自己推理、批判和论证的能力，笔者在教学的最后环节设计了写作与运用活动，设置情境如下：
    作为学习历史唯物主义的当代高中生，你认为六国灭亡的原因是什么？寻找相关资料，选择一个角度，写“我的六国破灭观”。要求设置分论点，采用比喻、对比、类比等论证方法。
     为打开学生思路，笔者找来刊载在《新民晚报》（2006年12月31日）上的一篇学生仿写的《六国论》和孙婧妍的《手机论》，并推荐阅读明代李桢的《六国论》。学生积极参与写作实践，自觉训练思维能力，运用各种方法探寻新材料，以证实自己见解的正误。学生提出了很多新的观点，比如“经济实力说”“民心说”“人才说”，等等。通过书面表达，学生运用批判性思维，不盲从、不极端，冷静理性分析，表达了个性化的看法。
     总之，经过本次实践，笔者认为“思辨性阅读与表达”任务群教学应基于必修文本，适当开发利用资源，找到合适的群文，布置适量任务，找寻比较点。教师要注重对学生思维过程和思维方法的指导，利用表格及思维导图，培养学生思维的逻辑性，促进学生批判性思维品质的养成。同时，教师要指导学生运用多种学习形式，如课堂合作探究、分组辩论、读写结合等，在阅读文本时对比，在对比时质疑，在质疑中思索，在思索中生成。学生不仅要读懂作者阐述的观点，而且要理解作者阐述观点的方法和逻辑，还要学习如何表达和阐发自己的观点，逐渐发展辩证性思维和批判性思维能力。
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苏洵的《六国论》语言精练，态度鲜明，逻辑严密。笔者引导学生诵读《六国论》，


疏通文言字词，把握作者的观点，梳理作者的论证思路与论证方法，对思辨性强的


经典语段做比较分析，以促进学生思维水平的提高。


 


 


（一）整体感知文本，掌握重点字词


 


 


   


基于我校学生整体语文素养不高的现实及《六国论》文言文的文体特征，笔者设


计的导学案，明确学习任务首要为积累重点字词句。导学案的具体学习任务有：


 


 


（


1


）自读课文，明确断句。


 


（


2


）归纳重点实词虚词的用法、特殊句式等文言现象。


 


（


3


）梳通文意，把握文章大意。


 


（


4


）梳理结构，找出作者的观点及分论点。


 


 


    


很多高一学生还是停留在初中感性、形象、识记等思维学习方式中，对学习文


言文抱有畏难情绪，所以，从落实文言文基础知识入手必不可少。笔者引导学生以


表格的形式归纳通假字、词类活用、古今异义、特殊句式等各类文言现象。


 


 


（二）筛选概括信息，理清思维脉络


 


 


   


思维导图能给予学生明确的任务指令，从而让学生在自主研读中熟知文本，并初


步了解作者的行文思路。围绕


�


文章结构是什么样的


�


这个问题，笔者设计了如下思


维导图（图


1


）：


 


 


 




吴燕：基于“思辨性阅读与表达”的《六国论》群文阅读教学   一篇带多篇妙 “ 比 ” 更生花   —— 基于 “ 思辨性阅读与表达 ” 的《六国论》   群文阅读教学       吴燕          《普通高中语文课程标准（ 2017 年版）》指出： “‘ 语文学习任务群 ’ 以任务为导 向，以学习项目为载体，整合学习情境、学习内容、学习方法和学习资源，引导学 生在运用语言的过程中提升语文素养。 ”“ 学习任务群 6 思辨性阅读与表达 ” 旨在引导 学生阅读古今中外论说名篇，把握作者的观点、态度和语言特点，理解作者阐述观 点的方法和逻辑，学习表达和阐发自己的观点，围绕感兴趣的话题开展讨论和辩论。 这对于增强学生思维的逻辑性和深刻性，培养学生核心素养中思维的发展与提升有 重要实践价值。          余党绪先生说： “ 高中阶段的阅读，无论在内容上，还是在态度上，都应以理性 的、批判性的 ‘ 思辨性阅读 ’ 为主体。从实践看，强调阅读的思辨性与批判性倾向，也 能够唤醒和激发学生沉睡的阅读兴趣与欲望，对于提高学生的语文素养有着显而易 见的功效。 ” 基于此，笔者围绕 “ 思辨性阅读与表达 ” 任务群的学习目标和内容，根据 教学提示，尝试一篇带多篇，以 “ 三苏 ” 的三篇《六国论》为例实证 “ 一千个人的眼里 有一千个哈姆雷特 —— 同论一史，仁者见仁，智者见智 ” ，设置情境为 “ 在差别中寻 找共性，在共性中寻找差别 ” ，明确任务为 “ 以《六国论》为例探讨同一史实 下的不 同见解 ’” ，设计活动为 “ 精读苏洵的《六国论》、比较阅读三篇《六国论》、 ‘ 我的六国 破灭观 ’ 拓展运用与写作 ” ，以期引导学生理解论说文的观点表达，敢于提出自己的 见解，使自己的见解有一定的道理，并尝试用恰当的语言文字表述出来。     一、精读一篇：落实基础文本，理清思维巧比较         苏洵的《六国论》语言精练，态度鲜明，逻辑严密。笔者引导学生诵读《六国论》， 疏通文言字词，把握作者的观点，梳理作者的论证思路与论证方法，对思辨性强的 经典语段做比较分析，以促进学生思维水平的提高。     （一）整体感知文本，掌握重点字词         基于我校学生整体语文素养不高的现实及《六国论》文言文的文体特征，笔者设 计的导学案，明确学习任务首要为积累重点字词句。导学案的具体学习任务有：     （ 1 ）自读课文，明确断句。   （ 2 ）归纳重点实词虚词的用法、特殊句式等文言现象。   （ 3 ）梳通文意，把握文章大意。   （ 4 ）梳理结构，找出作者的观点及分论点。          很多高一学生还是停留在初中感性、形象、识记等思维学习方式中，对学习文 言文抱有畏难情绪，所以，从落实文言文基础知识入手必不可少。笔者引导学生以 表格的形式归纳通假字、词类活用、古今异义、特殊句式等各类文言现象。     （二）筛选概括信息，理清思维脉络         思维导图能给予学生明确的任务指令，从而让学生在自主研读中熟知文本，并初 步了解作者的行文思路。围绕 “ 文章结构是什么样的 ” 这个问题，笔者设计了如下思 维导图（图 1 ）：      

